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RESUMO

A aprendizagem dos nimeros naturais e racionais bem como as operagdes entre
eles é um dos principais objetivos do ensino de Matematica no Ensino Fundamental pelo fato
de que estdo presentes em muitas situacfes do nosso dia a dia. Esse uso social frequente
garantiu maior destaque desses contetdos nos livros didaticos, mas ndo garante a sua
compreensdo e, consequentemente, uma aplicacédo eficiente. A preocupagdo sobre como esta
sendo a formacdo de nossos alunos em relacdo & Matematica que de certa forma se tornou o
“bicho papdo” do ensino juntamente com os nimeros fracionarios e sobre o que o professor
precisa saber para ensinar motivou o presente trabalho. O texto apresentado aqui é o resultado
parcial de um projeto de pesquisa e objetiva dar subsidios para o ensino-aprendizagem de
fracdo apresentando conceitos que normalmente ndo sdo encontrados nos livros didaticos.
Aborda o ensino dos nimeros racionais na sua forma fracionéria, voltado para o Ensino
Fundamental. Apresenta consideracGes sobre o seu ensino e, principalmente seus significados:
comparacdo (ou relacdo) entre Parte-todo, Medida, Quociente, Operador Multiplicativo e
Fracdo como um Numero. Nesse estudo os conceitos de razdo, probabilidade e porcentagem
ndo sdo considerados como sendo outros significados de fracdo, pois acreditamos que estas
interpretacdes emergem de situacdes em que estdo implicitos os significados medida, parte-
todo e operador multiplicativo. Este texto, desenvolvido a partir de uma revisao bibliogréafica,
busca refletir e dar sugestdes sobre os numeros fracionarios no ensino fundamental, as
dificuldades dos alunos com as fragGes e assim tentar desmistificar seu ensino-aprendizagem,
provocar uma inquietacdo sobre o assunto, promover discussdes e assim contribuir com a
formacdo dos futuros e atuais professores. Sem ter a pretensdo de esgotar o assunto,
acreditamos que este trabalho podera servir de consulta para professores e alunos que queiram
complementar seus conhecimentos acerca deste contetdo.
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1. FRACOES NA EDUCACAO MATEMATICA

No atual contexto escolar, o ensino da matematica tem sido foco de estudos e
muitas discussdes a respeito de como esta sendo transmitido o saber matematico, além de

como esta sendo acolhido esse ensinamento por parte dos alunos.
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A maioria desses estudos a respeito do ensino de matematica esta voltada para o
ensino fundamental, e nos mostra a preocupacdo de muitos educadores com 0 processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina. Dentre estas preocupagdes encontra-se o ensino dos
nimeros racionais: muitos alunos tém dificuldade para compreender e muitos professores
sentem dificuldade para ensinar. Essa dificuldade de aprendizagem dos numeros racionais €
apontada nas avaliagdes nacionais, como as do SAEB — (Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica), desenvolvida pelo INEP/MEC (2001, 2003) e reafirmado nas ultimas avaliagdes
como as de (2010, 2011), que enfoca principalmente na 3°, 4°, 5° e 6° (serie, ano), do ensino
fundamental, a dificuldade em compreender os numeros racionais principalmente envolvendo
problemas.

Existe uma preocupagdo por parte dos educadores com o ensino dos numeros
racionais principalmente em relacdo as quatro operagdes envolvendo fracdes e na resolucéo
de problemas. Entende-se que os alunos precisam terminar o0 quinto ano do ensino
fundamental dominando esses conteddos. Varios autores atestam a diversidade e a

necessidade de se trabalharem com os numeros racionais e segundo Mandarino e Belfort:
Os usos e significados dos ndmeros racionais sdo diversos e importantes para
lidarmos, cotidianamente, com informacOes necessarias ao exercicio da cidadania.
Quando medimos ou descrevemos medidas, por exemplo, é comum recorrermos a
fracdes (2005, p. 107).
Mas existe um consenso entre varios pesquisadores, de que a construcdo do
conceito dos numeros racionais, em especial os de fracbes ndo ocorre de maneira natural.
Necessita de uma abordagem que leve a uma construgdo significativa desse importante

conceito matematico. Segundo Santos:

.. as fracdes quando aplicadas a problemas reais e analisadas do ponto de vista
pedagodgico assumem varias “interpretacdes”. Nesse sentido, encontramos diversos
educadores matematicos cujos estudos caminham nessa dire¢do (2005, p. 73).

No entanto percebe-se pouca atencdo por parte dos educadores no ensino das
fraches e isso ndo ocorre somente na sala de aula. Em comparacdo com o volume das
pesquisas realizadas sobre a constru¢cdo do numero natural pela criangca, o nimero de
pesquisas sobre a construgdo do nimero fracionario € bem reduzido.

A maioria das aulas sobre os numeros racionais se reduz a aulas expositivas,
seguidas de exercicios repetitivos dos tipos “siga 0 modelo” e o professor fica restrito
somente ao livro didatico, fazendo com que o aluno ndo tenha uma real compreensdo dos

numeros fracionarios.



No ensino da matematica ainda € comum a utilizacdo de métodos de memorizagéo
e repeticdo. De acordo com Dante a justificativa para utilizacdo de tais métodos esta no
argumento de que “a repeticdo leva a fixacdo” (DANTE, 1987, p. 33). Apesar de que no
ensino da matematica o aluno tem que praticar, ndo devemos leva-lo apenas para o lado da
repeticdo, pois praticar € treinar o raciocinio logico e desenvolver a préatica de calcular e ndo a
resolucé@o de inimeros exercicios semelhantes.

Os estudos feitos pelo PROEM (Programa de Estudos e Pesquisas no Ensino
Médio), sob orientacdo de Beatriz D’Ambrosio (1989), apontaram algumas dificuldades dos
alunos em trabalhar com o conceito de fracdes. Estas dificuldades provavelmente sdo uma
consequéncia da confusdo que os alunos fazem com os significados de fragdo. Outro
problema que a pesquisa aponta é que a formacdo dos professores é cada vez mais
inadequada, formando assim maus profissionais, 0s quais passam a sua dificuldade aos seus
alunos deixando lacunas enormes no ensino fundamental que os alunos levam para toda sua
vida de estudante.

Bertoni (2008) aponta que propostas curriculares muito extensas sobre o tema,
que se refletem nos contetdos de muitos livros didaticos, também contribuem para as
dificuldades dos alunos em relacéo as frages. O tempo destinado ao ensino deste contetido
traduz uma concepgdo de ensino fundamental que visa a formagéo do aluno-calculadora — ndo
importa o que ele entenda ou ndo, o importante € que consiga realizar qualquer opera¢do com
0s numeros naturais, fracionarios, decimais. Ndo importa mesmo que ele saiba como usar
essas operagdes ou como combiné-las na resolucéo de problemas.

As representacOes fracionarias e decimais dos nimeros racionais sdo contetdos
desenvolvidos nos dois ultimos anos da primeira fase do ensino fundamental. Porém, o que se
constata é que os alunos chegam a fase seguinte sem compreender os diferentes significados,
associados a esse tipo de nimero e tampouco os procedimentos de célculo envolvendo esses
nimeros. Essas dificuldades segundo os PCN possivelmente devem-se ao fato de que a
aprendizagem dos numeros racionais supde rupturas com ideias construidas para 0s niumeros
naturais. Os aspectos apontados no documento apontam para uma necessidade de se elaborar
propostas de ensino que de fato possibilitem ao aluno a compreenséo plena do conceito de
fracdo. O que se observa em relacdo ao ensino é uma forte tendéncia para introduzir esse
conceito apenas a partir da relacdo parte-todo seguido de uma énfase exagerada em
procedimentos e algoritmos.

Em concordancia com Santos (2005), acreditamos o conceito de fragdo é uma das

mais complexas e importantes ideias da matematica e que seu ensino envolve trés aspectos:



1° O fato das fracGes surgirem frequentemente em situacOes relacionadas as
medidas e quantidades evidencia a necessidade da extensdo dos conjuntos naturais.

2° O trabalho com fragOes surge como uma oportunidade privilegiada para
alavancar e expandir estruturas mentais necessarias ao desenvolvimento intelectual.

3° Séo as fragbes que fundamentardo ideias matematicas mais complexas, como
por exemplo, as operagOes algébricas a serem desenvolvidas ao longo do ensino de
Matematica.

E importante ressaltar que, o que o professor precisa saber para ensinar é muito
mais amplo do que aquele que o seu aluno devera aprender tanto ao nivel de profundidade
quanto ao tipo de saber. Portanto, o professor precisa conhecer muito bem o contetdo que ira
ensinar, seus conceitos e procedimentos, para que possa ser 0 mediador de um ensino que leve
0 aluno a construir seu préprio conhecimento a partir de relagcdes proprias como sugerem 0s
PCN (1998). Isto significa que os conhecimentos do professor deverdo ir alem dos conteudos
definidos para os niveis nos quais atuard, incluindo conhecimentos a ele articulados que
compdem o campo de aplicacdo e aprofundamento.

Nos anos finais do Ensino Fundamental o ensino das fragdes e nimeros decimais
deve visar 0 desenvolvimento do pensamento numérico por meio de situacdes de
aprendizagem que levem o aluno a ampliar e consolidar esses significados a partir dos
diferentes usos em contextos sociais e matematicos e reconhecer que existem numeros que
ndo sdo racionais. Além disso, devem resolver situacBes-problema envolvendo nimeros
racionais, naturais e irracionais.

Com relagéo aos recursos de que o professor pode langar méo para ensinar fragoes
e numeros decimais, devemos buscar sempre novidades e outros materiais (dourado,
cuisenaire, calculadora, jogos...) além do livro didatico para ensinar numa sala de aula,
retirando o dogma de simplesmente jogar inimeros e repetitivos exercicios aos alunos.

A calculadora, apesar das controvérsias que tem provocado, tem sido
enfaticamente recomendada pela maioria dos pesquisadores e mesmo pelos professores do
ensino fundamental. Dentre as varias razGes para seu uso, ressalta-se a possibilidade de
explorar problemas com numeros frequentes nas situages cotidianas e que demandam
calculos mais complexos. PCN (1988).

Reconhecer os nimeros racionais em diferentes contextos cotidianos e historicos e
explorar situacfes-problema que indicam os varios significados da fracdo além de localiza-las
na reta numérica reconhecendo que estes podem ser expressos também na forma decimal,

estabelecendo relagcOes entre essas representacdes sdo conceitos e procedimentos que deverdo



estar dominados pelos alunos ao final do ensino fundamental. Somam-se a estes a analise,
interpretacdo, formulacdo e resolucdo de situagdes-problema, compreendendo diferentes
significados das operacdes, envolvendo nimeros naturais, inteiros e racionais, reconhecendo
que diferentes situacdes-problema podem ser resolvidas por uma Unica operacdo e que
eventualmente diferentes operacdes podem resolver um mesmo problema.

Diante do exposto acima cabe ao professor escolher e adequar as situacdes que
podem dar significado ao conhecimento das fracOes para minimizar as dificuldades
encontradas pelos alunos e tornar o seu ensino mais eficiente: abordar o conceito em
diferentes contextos e diversas situacdes, valorizar mais 0s aspectos conceituais do que 0s
operatorios.

Enfatizamos que se 0s numeros racionais na forma fracionaria ndo forem bem
introduzidos nas séries iniciais podera acarretar problemas futuros ao aluno em toda sua vida
estudantil, visto que esses numeros tém grande importancia na matematica, relacionando-se a

razOes, raciocinio proporcional, ao calculo algébrico, a probabilidades etc.

2. OS SIGNIFICADOS DAS FRACOES

No ensino-aprendizagem das fracfes parece ficar meio oculta a intencéo de, além
de designa-las e representa-las, mostrar que sdo nimeros com 0s quais se podera operar,
comparar com 0S nimeros naturais e entre si e colocar na reta numérica. Essa inten¢do ndo
fica bem consubstanciada, na medida em que as opera¢bes com 0s simbolos numeéricos
fracionarios surgem de repente, na forma de regras. Os alunos ndo compreendem o0s
significados iniciais desses numeros e as rela¢des entre eles como ocorre quando comegam a
perceber o sentido dos numeros naturais. Assim, ndo constroem o conceito de numero
fracionario.

Santos (2005) e Damico (2007) identificam cinco significados possiveis que
devem ser considerados no ensino-aprendizagem das fragdes: comparacdo (ou relagdo) entre
Parte-todo, Medida, Quociente, Operador Multiplicativo e Fragdo como um NUmero.

Nesse estudo os conceitos de razdo, probabilidade e porcentagem ndo sdo
considerados como sendo outros significados de fracdo, pois em concordancia com Santos
(2005) acreditamos que estas interpretacbes emergem de situagOes, cuja resolucdo de
determinados problemas pode recorrer as fragdes como tratamento didatico estando implicitos

os significados medida, parte-todo e operador multiplicativo.



A seguir serdo descritas as idéias basicas de cada significado.

2.1. Fragdes como parte-todo

As fragdes podem assumir a ideia de particdo de um todo — continuo ou

. . , 1
discreto — em n partes iguais, em que cada parte podera ser representada por =. Se a pessoa se
n

. ~ k . n, e , .
refere a varias (k) partes do todo entdo temos —. O inteiro 1 = = é uma caracteristica bésica
n n

nesta representacao. Este € um significado importante a ser desenvolvido por ser fundamental
para o entendimento dos outros quatro tratados aqui.

Fracbes com esse significado podem ser representadas por figuras que,
principalmente no ensino fundamental, podem ajudar o aluno a compreender melhor essa
reparticdo. Se um todo foi dividido em trés partes iguais e uma foi pintada os alunos podem
interpretar essa representacdo como um processo de dupla contagem: acima do trago da fracéo

se escreve 0 nimero de partes pintadas e abaixo do traco escreve-se 0 numero total de partes.

Inimeras sdo as situagdes-problema envolvendo o significado de parte-todo que

podem ser encontradas e apresentadas aos alunos normalmente com o auxilio de modelos
envolvendo pizzas, chocolates ou pirulitos. Essa idéia de relagdo parte-todo comeca a ser
apresentada aos alunos por volta do 4° ano do Ensino Fundamental inicialmente utilizando na
maioria das vezes materiais concretos, papel quadriculado ou dobraduras e sdo bastante
exploradas até o final do 5° ano. Os outros significados sdo aplicados com outras abordagens
na segunda metade do Ensino Fundamental com o objetivo de ampliar os conhecimentos e
resolver problemas (DAMICO, 2007).

Porém, dividir regides, normalmente retangulos ou circulos, envolve
aparentemente uma compreensdo da nogdo de area. Quando tomamos quantidades continuas
divididas em partes congruentes podem surgir dificuldades em relacdo a identificacdo da

relacdo entre a area destacada e a area total da figura.

. ~ . 1
As situacOes seguintes representam " do todo:

g —




Nelas a habilidade requerida é dividir “todos continuos” em &reas congruentes
e ndo dividi-los em partes com formas iguais. Para a compreensdo completa deste significado
(relagdo parte-todo) € necessario identificar qual “todo” esta sendo tomado como unidade.
Contextualizar com a nogdo de area pode ajudar na habilidade dos alunos para aprender
conceitos de fracdo que envolve regides geométricas e até medidas.

E importante ressaltar que apesar de ser importante para as interpretacoes
posteriores dos numeros racionais este significado isoladamente é insuficiente para uma
completa compreensdo desse conjunto numérico. O processo de dividir, contar, pintar
apresenta-se artificial ndo refletindo situacOes reais. Alem disso, a compreensédo das fracoes

improéprias ndo pode ser adquirida por intermédio deste significado.

2.2. Fragoes como medida

A ideia é de comparacdo de duas grandezas em que é estabelecido um termo de
comparacgéo unico para todas as grandezas de mesma espécie, como por exemplo, metros para
comprimento. A questdo exige resposta para a pergunta “quantas vezes”? O que se faz dando
um numero que exprima o resultado da comparacao.

O uso das fragdes para indicar medidas ajuda a formar o conceito de fragdo e
proporciona um contexto natural para a soma de fracdes, pois trata-se da unido de duas
medidas. Alem disso, facilita a introducéo da notagdo decimal.

O significado de medida também é muito Util para entender as fragdes maiores
que a unidade. Vamos pensar na seguinte pergunta: Qual é a fragdo que corresponde a trés

inteiros e dois quintos?

uma vez um inteiro

uma vez um inteiro| 3 inteiros

uma vez um inteiro

i

2 quintos do inteiro
Acontece que cada uma das barras que representa o inteiro pode também ser

dividida em 5 partes.



5 guintos
15 guintos 17
5 guintos —
5
5 quintos
2 quintos

A reta numérica € outra boa representacdo das fracbes como medida bastando que,
para isso, identifique-se um segmento como unidade de medida e este segmento admitird

subdivisBes congruentes.

2.3. Fracao como quociente

. kK, R ., o
Neste caso a fracdo — é olhada como uma divisdo entre dois numeros inteiros e o
n

. k « . L . k
simbolo — representa uma relacdo entre duas quantidades k e n que significa que as vezes —
n n

(n #0) ¢é usado como um outro modo de escrever a divisdo de k porn .
Este significado sugere a ideia de partilha, de fazer agrupamentos, de divisdo

indicada que extrapola as idéias presentes no significado parte-todo. Em situagGes de
quociente temos duas variaveis, por exemplo, trés chocolates e quatro criangas e a fracao %
corresponde a divisdo de trés chocolates para quatro criancas e também ao resultado da
divisdo (cada crianca recebera i ). Para um estudante que estd apreendendo fracOes a

diferenca entre esta interpretacdo e a de parte-todo € bastante significativa. Para ele, dividir

uma unidade em quatro partes e tomar 3 € diferente de dividir trés unidades entre quatro
3
pessoas apesar do resultado ser o mesmo: . ).

Problemas deste tipo auxiliam ndo somente a compreensdo de mais de um
sentido da fracdo, como também o estabelecimento da relacdo entre as fragdes e 0s numeros

decimais. Nesse sentido, devem ser exploradas fracfes decimais para que os alunos percebam,
1 2 : : )

por exemplo, - = o 0,2. A partir de exemplos desse tipo, os alunos podem observar que é
J

possivel transformar uma fragdo decimal em nimeros decimal e vice-versa.



3.4. Fracao como operador multiplicativo

Este significado define uma estrutura multiplicativa em que o operador — faz duas
n

operacdes: uma de multiplicagdo por k outra de diviséo por n.

Em quantidades discretas funciona como modo de ampliacdo, enquanto que em
quantidades continuas funciona como modo de reducdo. Assim as fragbes, bem como o0s
nameros inteiros, podem ser interpretadas como valor escalar aplicado a uma quantidade.

Nas ampliacgdes e reducdes de figuras as escalas sdo representadas por fragdes que

correspondem aos respectivos fatores (operadores) de reducdo ou ampliagéo.

2.5. Fragdes como nimeros

Assim como numeros inteiros as fragdes ndao precisam necessariamente referir-se
a quantidades ou a situacdes especificas, isto &, ndo € necessario fazer referéncia a uma
situagdo especifica ou a um conjunto de situa¢fes para nos remeter a fragdo com significado
de numero e, consequentemente, ndo ha necessidade de abordar esse significado em
quantidades continuas e discretas.

Representar diferentes fragcOes na reta numérica e representar numeros decimais
em forma de fracdo sdo atividades que podem ajudar no entendimento do significado de
fragdo como namero, pois de acordo com Damico (2007), a reta € um poderoso instrumento
para construir o significado de numero racional, entdo utiliza-la no ensino-aprendizagem dos
nimeros racionais, em especial os escritos na forma fraciondria, traz inumeras vantagens,
entre elas contribuir para a compreensao da densidade dos numeros racionais e auxiliar na
compreensdo das operacles basicas das fracdes servindo como modelo representacional.

Entretanto, ainda segundo Damico (2007), alguns problemas podem ser identificados

tanto em alunos como em professores ao trabalhar a fracdo na reta numerada e um deles € ndo
. ~ . . 1 2
associam as fragcdes equivalentes entre si a0 mesmo ponto na reta (E e, por exemplo).

A representacdo das fragdes na reta numérica também pode ser um caso particular
da relagéo parte-todo.

Do ponto de vista do ensino ndo é indicado isolar completamente cada um dos
significados dos demais. O indicado é o professor utilizar varios contextos para reforcar a

idéia de que 0s numeros racionais assumem varios significados.



Pesquisas apontam que a abordagem que se faz de um determinado conceito de

fracdo ndo garante que o aluno construa o conhecimento desse conceito especificamente.

2.6. Razéo, probabilidade, porcentagem e a relacéo entre os significados de fragéo.

Existem algumas situacdes em que as fragdes podem ser interpretadas como razao,
probabilidade e porcentagem e ndo serdo consideradas neste estudo, como outros significados
de fracdo pelo fato de emergirem de situacGes cuja resolucdo pode recorrer as fracdes que
contenham implicitos os significados medida, parte-todo e operador multiplicativo.
(SANTOS, 2005).

A razdo nem sempre esta presente nos contextos que lhes confere significado de
fracdo. Vamos analisar a seguinte situacdo: dividir 3 biscoitos para 6 criangas. A resposta
pode ser pensada em termos de quociente (ou divisdo) — a quantidade de doce que cada
crianca recebe, ou em termos de razéo — a razao de biscoitos para cada crianca.

Outra situacdo: receita de um suco - um copo de concentrado para trés copos de

. . ~ A 1 x
agua. A receita nos remete a duas fragoes: um pra tres ou E em que a frac;ao aparece com

significado de medida ou ainda " que representaria a quantidade de concentrado em relacéo a

quantidade total da mistura com significado de parte-todo.

Entretanto existem situacGes em que a razdo ndo representa uma fragédo: dois reais
a cada trés quilos de cebola. Em termos de razdo a representacao seria dois para trés ou 3

Segundo Santos (2005), no contexto de fracdo como probabilidade esta implicito
o significado de medida. Exemplo: Em uma caixa ha trés bolas azuis e oito bolas pretas, qual

- , 3
a probabilidade de se sortear ao acaso uma bola azul? A resposta é o Onde de onze bolas na

caixa trés sdo azuis. Nessa situacdo estd implicito o significado de medida e a fracdo )

representa a probabilidade da ocorréncia desse evento que é medida pelo nimero de casos
favoraveis divididos pelo nimero de casos possiveis.

Apesar da maioria dos livros didaticos abordar a porcentagem separado do estudo
das fraches neste conceito estd implicito um dos significados da fracdo: o de operador

multiplicativo.



Exemplo: Carlos teve aumento no seu salério de 7 %, isto é . S0 tem sentido

100

dizer 7 % referindo-se a uma quantidade, seja ela discreta ou continua. A porcentagem tem
. g . . g . ~ a
significado de operador, pois “a % de x” significa aplicar a fragao Ton sobre X.

As fragOes podem ser tomadas também para demonstrar uma complementaridade
entre razdo e quociente. Podemos considerar tambeém uma relacdo existente entre 0s
significados medida e parte-todo e um contexto que pode exemplificar essa relacdo € uma

situacdo comum de uma pizza dividida em 8 partes iguais dos quais 3 ja foram comidos. A
o . , 3 .
fragcdo que representa o todo dividido em 8 partes das quais foram tomados 3 é ; queea

relacdo entre parte e todo. Por outro lado, pode-se considerar também a relagéo entre as areas
correspondentes entre os 3 pedacgos de pizza e o todo (pizza inteira) que denota uma medida

C).

Rodrigues (2005), em sua pesquisa para identificar que aspectos dos conceitos de
fracdo relativos aos significados de parte-todo e quociente permanecem sem ser
compreendidos por alunos das series finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior na area de exatas concluiram que os alunos ainda apresentam dificuldades
significativas da compreensdo do papel da unidade nos problemas envolvendo fragdes, das
peculiaridades das situa¢des envolvendo grandezas discretas e a explicitagédo de solugdes ~™

termos de operacGes com fragdes.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante o professor:
e Dominar os conceitos referentes as fracGes, em especial 0s seus
significados, pois o que ele precisa saber para ensinar é muito mais amplo

do que aquele que o seu aluno devera aprender.

o Elaborar propostas de ensino que de fato possibilitem ao aluno a
compreenséo plena do conceito de fracdo. O que se observa em relagéo ao
ensino é uma forte tendéncia para introduzir esse conceito apenas a partir
da relacéo parte-todo seguido de uma énfase exagerada em procedimentos

e algoritmos.



e N&o se apegar apenas ao livro didatico, lembrando sempre que existem

varias outras ferramentas que podem auxiliar no ensino do contetdo.

Em relacédo aos cinco significados apontados aqui:

1. Relacdo parte-todo — Provavelmente pelo fato de que inUmeras situacdes-
problema envolvendo este significado podem ser encontradas esta é a ideia mais discutida e
apresentada para 0s alunos desde o0 4° ano do Ensino Fundamental. O apelo visual neste caso é
fundamental para a compreensdo deste significado juntamente com a utilizacdo de materiais
concretos e contextos significativos para o aluno cuidando para que sejam utilizadas
quantidades continuas e discretas.

Contextualizar com a nogdo de area pode ajudar na habilidade dos alunos para
aprender conceitos de fracdo que envolvem regides geométricas e até medidas.

E importante ressaltar que apesar de ser importante para as interpretacoes
posteriores dos numeros racionais este significado isoladamente € insuficiente para uma
completa compreensdo desse conjunto numérico, pois a compreensao das fracdes improprias
ndo pode ser adquirida por intermédio deste significado.

2. Fragbes como medidas — a compreensdo deste significado ajuda a formar o
conceito de fragdo, proporciona um contexto natural para a soma de fragdes, pois trata-se da
unido de duas medidas, facilita a introducdo da notacdo decimal e é muito Util para ajudar a
entender as fracdes maiores que a unidade.

3. Fracdo como Quociente — este significado auxilia ndo somente a compreenséo
de mais de um sentido da fracdo, como também a relacdo entre as fracbes e 0s numeros
decimais. Alem disso, € muito utilizado em estudos posteriores pelo fato de ser usado como
um outro modo de escrever a divisao de k por n (k = n),

4. Fracdo como Operador Multiplicativo — um dos significados indicados no PCN.
Em quantidades discretas funciona como modo de amplia¢do, enquanto que em quantidades
continuas funciona como modo de reducdo.

5. FragBes como numeros — assim como 0s numeros inteiros as fragdes nédo
precisam necessariamente referir-se a situagOes especificas ou quantidades. Representar
fracdes na reta numerica e numeros decimais em forma de fracdo sdo atividades que podem
ajudar no entendimento deste significado.

H& situacbes em que as fragbes podem ser interpretadas como razo,

probabilidade e porcentagem e ndo sdo consideradas neste estudo como outros significados de



fracdo pelo fato de emergirem de situacbes cuja resolucdo pode recorrer as fracGes que
contenham implicitos os significados medida, parte-todo e operador multiplicativo.

E importante ressaltar que abordagem que se faz de um determinado significado
de fracdo ndo garante que o aluno construa o conhecimento desse conceito especificamente.

Este resultado parcial da pesquisa da qual este texto emergiu foi apresentada para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em duas escolas municipais e culminou
em cursos/oficinas para os professores pedagogos nos meses de fevereiro e marco de 2013 e
possibilidade de outros encontros envolvendo os demais professores da rede que atuam no 4°
e 5% ano. Além dos significados os cursos/oficinas abordaram também fracGes equivalentes,
adicdo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo de fracdes.

Nas proximas etapas desta pesquisa serdo investigadas a formacdo de professores
para o ensino dos nimeros racionais na forma fracionaria que atuam do 4° ao 9° ano do ensino

fundamental
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